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EDUCACION Y DESARROLLO PARA EL MEDIO RURAL Y SU GENTE

Mesa: ¢Qué es necesario para la construccion de una politica educativa para la

educacion en el mediorural?

POLITICA EDUCATIVA PARA EL MEDIO RURAL :
ALGUNOSINDICIOS PARA PENSAR LA FORMACION DOCENTE

Hace unos dias, participando de un foro sobre educacion rural, realizado en laU.N.C.,
escuché que los participantes, representantes de distintas organizaciones rurales,
plantearon como tema prioritario, la necesidad de formacion especifica de los docentes
rurales demandando el reconocimiento de las distintas realidades, ya que esta mejora, se
traduciriaen una mejorade lacalidad educativa en las distintas regiones.

Cuando recibi la invitacion para participar de este panel, cuya tematica gira alrededor

de la construccién de politicas educativas, recuperé €l tema planteado en € foro y de
ali una pregunta:
¢Como pensar en la formacion del docente que trabagja en € medio rural, sobre que
€j es hacerlo?
El contexto de actuacién de los profesores, es decir su espacio de trabajo, presenta en
muchos casos diferencias abismales con e contexto de formacion: los maestros y
profesores se forman en las ciudades con contenidos y ejes curriculares planteados
desde e espacio urbano, generalmente pensando en un alumno ideal, mas parecido a
gue vive en las ciudades, con poca o ningunareferencia alas escuelas rurales.

Atendiendo a esto e intentando esbozar una respuesta a aguella pregunta, esta
presentacion gira alrededor de la definicion de algunos conceptos que, puedan ser
incorporados a la formacion general docente, como gjes transversales. La invitacion es
entonces, a entretejer algunas relaciones entre formacion docente, construccion del
conocimiento, espacio social rural y cultura. Entablar un didlogo con autores que
miran desde otro punto de vista estos grandes temas y desde ahi pensar en pistas para
construir politicas especificas que atiendan a las particularidades de esta préctica social:

el trabajo docente en el medio rura



Formacion docente.

Existen en el campo de las ciencias, discusiones sobre s 1a docencia es un oficio, una

semi profesion o una profesion. Es decir los docentes ¢somos técnicos, practicos o
profesionales? ¢Aplicadores de estrategias disefiadas por otros, tenemos algun grado de
autonomia, tomamos decisiones? Segun se resuelvan estos debates, serén las medidas
gue se tomen para el disefio de los contenidos de la formacidn, y los sentidos que
configuraremos sobre nosotros mismosy los que la sociedad tendra.
Toda situacion de formacion docente reconstruye representaciones anteriores que
funcionan como ordenadores de las relaciones pedagdgicas, de aquellos que hacemos
en € aula Implica movilizar niveles cognitivos, afectivos, técnicos que fueron
incorporados a lo largo de la biografia escolar, actualizandose durante la trayectoria
profesional. Frente a los alumnos desplegamos, conciente o inconcientemente, todo el
bagaje que fuimos incorporando a lo largo de nuestra vida y gue contiene nuestros
supuestos sobre o que entendemos por educacion, ensefianza, aprendizaje, institucion.

De acuerdo con P. Bourdieu, estos esquemas de percepcion, de apreciacion y de
accién conforman un sistema de percepciones (habitus) “adquiridos mediante la practica
y siempre orientado hacia funciones préacticas.”

Este concepto de habitus se convierte en un analizador potente para desentrafiar las
précticas pedagdgicas de los docentes rurales, que por sus condiciones de aislamiento
profesional tienden, en fuerte proporcién, a reproducir rutinas, repetir esquemas de
funcionamiento y relaciones esterectipadas con sus alumnos. Desde alli quizés, es
posible interrogarse por qué, a pesar de tantos cursos de perfeccionamiento docente
encontramos antiguas practicas en gran parte de las escuelas rurales. Segln S. Avila
(1993) “no existen escuelas totalmente tradicionales en las que no se filtren los nuevos
puntos de vista, ni escuelas totalmente nuevas donde no se filtre ningun lastre de la
escuela tradicional *”

Por esto, es que las practicas educativas de los docentes y las percepciones acerca de
las mismas no se deducen Unicamente de las condiciones objetivas presentes, (Io que
ocurre a distintos niveles hoy), sino también por las condiciones objetivas pasadas, y la
relacion entre ambas.

! AvilaS. Integracion de Areas e Interdisciplina 1993



Para trabgjar con e hébitus, para desnaturalizar las précticas, la propuesta es
incorporar la reflexion sobre las practicas, como una de las competencias a adquirir
durante laformacion.

En la préctica, e recorrido como profesional docente requiere no solamente la
actualizacion en los distintos campos disciplinares que la sustentan, sino también, tomar
conciencia de las modificaciones en la situacion social, de los cambios de su propio
pensamiento, de sus concepciones de vida y como esto incide en sus actuaciones
pedagdgicas.

Es comun que como docentes en gjercicio, realicemos cursos de actualizacién sobre
diferentes temas, a veces relacionados con nuestra especificidad disciplinar, otras sobre
temas més generales y muchas veces nos sucede, que no sabemos como trasladar ese
conocimiento a aula, ya que es percibido como disruptor en las planificaciones, por
gjemplo.

Desde siempre, la formacion esta parcelada, e conocimiento aparece atomizado,
incorporar la investigacion y la interdisciplinariedad en los aprendizajes del futuro
docente seria una manera de superar algunas problematicas que se presentan en las
instituciones como es la falta de docentes para cubrir algunas areas de curriculares. S
maestros y profesores incorporan lainterdisciplinariedad, podrian abordar un objeto de
conocimiento desde diferentes disciplinasy realizar un tratamiento que abarque varias

de ellas, sin forzar lo metodol 6gico, o instrumental ni conceptual de cada una.

El espacio social rural

Estamos asistiendo en las Ultimas décadas a una acelerada dinamica de cambio del
espacio social que habitamos, profundizandose las modificaciones del medio, y con
ellas latrama que sostiene y da significaciones a las préacticas y representaciones de los
sujetos. Por giemplo, la tendencia est4 cada vez més extendida de vacacionar en campos
y estancias de la pampa, ha creado nuevas relaciones con las ciudades, nuevos empleos
y dgado afueraaotros. La pluriactividad es otra manifestacion de los cambios.

Retomemos a Bourdieu, é define al espacio social como un “sistema de posiciones
congtituidas histéricamente, definidas a partir de los recursos (materiales, culturales,
simbdlicos,) gue disponen los actores en tanto sujetos sociales, que suponen relaciones

entre esas posiciones®”. Reconocemos en este concepto al sujeto social, en interrelacion

2 Citado por Cragnolino E. y Lorenzatti, M del C Formacion docente y escuelarural. Dimensiones para
abordar analiticamente esta problemética. RevistaPaginasN° 2y 3 Setiembre 2002.



con otros, que ocupan en latrama social distintas posiciones, segun los recursos de que
dispone, (los materiadles se refieren a acceso a vivienda, tierras, maguinarias, los
recursos culturales hablan de la posibilidad de acceder a espectacul os, muestras de arte
etc, de la cultura hegemonica, recursos educativos).

Pensando especificamente en la ruralidad, encontramos que muchas son las miradas
que desde diferentes enfoques la nombran Aqui siguiendo € planteo de Bourdieu,
hacemos referencia a ese espacio socia que se conforma como producto de esas
relaciones entre variables y adopta caracteristicas particulares sosteniendo rasgos
relativamente constantes. De tal manera, ocupacion, condiciones fisicas, geogréficas,
modo de apropiarse de la naturaleza, densidad poblacional, movilidad, formas de
interaccion social, entre otras, dan especificidad a cada regién. Generando un universo
simbdlico particular y una particular manera de hacer cultura.

Es éste, otros de los conceptos ges a resignificar para pensar la formacion docente
para € trabagjo en la ruraidad. La antropéloga Monica Madonado (2002) dice: “los
avances en la construccion del concepto de cultura generado a partir de los afios setenta
nos permiten pensar en un concepto dindmico, que se construye en relacion, donde
continuamente hay en juego negociaciones y modificaciones de significados y de
précticas sociales. Ello implica dejar de pensarla como un estado para pensarla como
unaaccion”.

Asi definida la cultura, nos lleva a comprender las diferentes légicas que se
producen en las relaciones sociales, 10s juegos de poder, las asimetrias e implicancias en
la produccion y transformacion de la sociedad. En estas interacciones se manifiestan la
diversidad y la desigualdad latentes en los distintos espacios sociales, por 1o que se
ponen en tension las categorias clésicas con que se andizan las disimiles
manifestaciones culturales.

La construccién de cultura 'y la apropiacion del espacio en € norte argentino, no es la
misma ala que serealiza en la meseta patagonica o en laregion de Cuyo.

La escuela rural (cualquiera sea su nivel) esta ubicada entonces en un espacio socia
particular que conforma su propia cultura, por 1o que no podemos pensarla de manera
homogénea, ya que no hay una ruralidad homogénea.

La escuelarural es heterogénea, producto “de un proceso histérico de configuracion de

”3

de la educacion rural en un espacio determinado” °. Esto significa que la presenciade las
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instituciones en cada lugar es fruto, no solo de la decision del estado en respuesta a sus
obligaciones, sino también, en muchos casos, de la negociacion de distintos actores
sociales que se constituyen en agentes demandantes de la misma (padres, cooperativas,
asociaciones de distinto tipo).

Esta mirada socio antropoldgica del espacio social rura y la cultura impacta en la
manera de entender el conocimiento, éste se construye con otros en un contexto social
y comunitario que tiene significado paralos individuos que aprenden;

Numerosas investigaciones de estos Ultimos afios han postulado que € desarrollo
cognoscitivo esta intimamente relacionado con el contexto social en € cual 1os sujetos
actuan.

Tradicionalmente la formacion docente desplegd practicas pedagogicas uniformes,
sin tener en cuenta algunos elementos del contexto de desarrollo de su actividad.
Distintas razones podrian explicar estas actitudes tradicionales, una es la conviccion que
el conocimiento es una entidad mental aislada del mundo de los objetos y de las
acciones, y por lo tanto, se podrian transmitir contenidos y saberes sin referenciarlos a
un contexto especifico. (El docente técnico del que hablamos)

En virtud de esto, durante mucho tiempo se formé a profesionales de la educacion con
una propuesta Unica para todos |os espacios sociaes (el normalismo es un claro g emplo
de esto). Esta propuesta desconocia la diversidad cultural y socia de otras comunidades
gue representan distintos grados de marginalidad con respecto a la cultura dominante en
la sociedad; y a los cuales no se les reconoce legitimidad como contextos de
aprendizaje. Pensemos por gemplo en los pueblos originarios, su cultura y saberes,
relacionados con su cosmovision, recién ahora son reconocidos por las leyes de
educacion, o los saberes y creencias que circulan en la ruralidad, por gemplo €
conocimiento sobre los fendmenos meteorol 6gicos que tiene la gente que vive en €
campo.

Los procesos de adquisicion de conocimientos ocurren en situaciones reales, esto
abarca mas que un conjunto de reglas formales y se acerca ala nocion de conocimiento
como herramienta, en el sentido de posibilidad de utilizacion segin las distintas
necesidades concretas de |arealidad de cada individuo.

Algunos aportes para la conformacion de politicas educativas para las escuelas

rurales.



Lo dicho hasta ahora, nos lleva a pensar una propuesta de formacién de docentes para
trabagjar en la ruralidad que incorpore una mirada sobre lo que el espacio social
particular significa, es decir comprender que el modo de relaciones sociales, culturay
de construccion del conocimiento de sus habitantes son diferentes. Se trata de romper
con €l estereotipo con que siempre fue mirada la ruralidad desde los manuales de
formacion, reconocer que hay ruralidades... y no ruralidad.

De esta manera, en relacion a lo pedagogico didactico la propuesta de formacion de
docentes para escuelas rurales deberia aportar orientaciones que posibiliten las
adecuaciones curriculares necesarias, es decir que vuelva disponible para sus
alumnos, contenidos, métodos y materiales de manera tal que respondan a espacio
social rural especifico, sin por eso obviar la perspectiva cultural mas amplia.

Reconocer en ese plano, las caracteristicas de la organizacion, que demanda de los
docentes estrategias de intervencion particulares, por gemplo la seleccién de los
conceptos fundamentales de las disciplinas, de manera tal que se pueda trabajar en la
construccion de un curriculum interdisciplinario y de desarrollo en espiral, para que,
aquellos conocimientos seleccionados para los alumnos sean  construcciones
significativas, pasibles de volcar en sus contextos. Esto requiere de conocimientos sobre
Investigacion e I nterdisciplinariedad.

Ademas, contemplar la formacion pedagdgico didactica de aquellos que siendo
profesionales de otras éreas, trabajan como docentes.

Considerar la formaciéon continua como una politica de estado y no como acciones
aisladas fruto del esfuerzo personal/ institucional

Reconocer que €l trabajo docente rural, articula multiples dimensiones, excediendo al
aulico, donde las relaciones con otras instituciones cobran un rol fundamental.

En € plano institucional-or ganizacional: reconocer a la escuela rural como fruto de
determinaciones socio- histéricas, y de la participacion de diferentes actores lo que la
dotade caracteristicasy dinamicas de funcionamiento singulares.

Todo lo propuesto es ni mas ni menos que trabajar con los docentes para potenciar la
autonomia profesional, a con la que puede moverse en su ambito. Dice J. Contreras
(1997) “la competencia profesional es o que capacita a profesorado para asumir
responsabilidades, pero que dificilmente puede desarrollar su competencia, sin

ejercitarla, esto essi carece de autonomia profesional”*

“ Contreras, J. Laautonomia del profesorado 1997



Permitanme finalizar esta presentacion con una pregunta, que tal vez haya sido por
donde deberiamos haber comenzado

¢Qué es educar? La Dra. G. Frigerio®, nos interpela diciendo “educar es un trabgjo
politico que exige de quienes |o desempefian un trabajo psiquico. Es un trabajo politico
porque por medio de la educaciéon se vuelve disponible la herencia (cultural, social,
humana) designando al colectivo como heredero, de manera tal que no haya

desheredados ni que la herencia conlleve deudas.”

BEATRIZ MADRID
Profesora en Ciencias de la Educacion,
Octubre, 2009
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